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Wiedza nieumiejscowiona: Jak (nie) uczy¢ o Zagladzie
w XXI wieku?

Wiedza (nie)umiejscowiona. Jak uczy¢ o Zagtadzie w Polsce w XXI wieku?,
wstep i red. Katarzyna Liszka, Krakéw: Universitas, 2021, 302 s.

Omawiana ksigzka powstata z inicjatywy wroctawskiej Fundacji Bente Ka-
han, przy wspéipracy instytutéow Uniwersytetu Wroctawskiego i wsparciu
finansowym lokalnego samorzadu; jest zapisem sesji, ktéra odbyta sie w paz-
dzierniku 2020 r. Cze$¢ pierwsza dotyczy diagnozy sytuacji spotecznej, w kto-
rej w Polsce odbywa sie nauczanie o Zagtadzie, druga zawiera opis wybranych
praktyk edukacyjnych.

Przy okazji warto zauwazy¢, ze prace w catosci lub czesci poSwiecone ucze-
niu o Zagtadzie sg stosunkowo liczne, a grono animujgcych je instytucji jest
szerokie. Wychodza nie tylko od sSrodowisk naukowych, takze organizacje po-
zarzadowe i samorzadowe, placéwki muzealne sg dobrze reprezentowane jako
inspiratorzy i wydawcy®. Ten swoisty wysyp publikacji i r6znorodno$¢ inicjuja-
cych je instytucji Swiadczy o tym, Ze wzrosta spoteczna potrzeba zajmowania sie
edukacyjnymi aspektami Zagtady, szczeg6lnie w szkole, czyli w miejscu do tego
najwlasciwszym. Pozostaje pytanie, jak jest ona realizowana. Jaka stoi za tym
motywacja, jakie rozpoznanie sytuacji spotecznej, w ktorej nauczanie o Zagta-
dzie sie odbywa, i w jaki spos6b sie o niej uczy?

17 ostatniego okresu: Ciemnosci kryjq ziemie. Wybrane aspekty badari i nauczania o Ho-
locauscie, red. Martyna Gradzka-Rejak, Piotr Trojanski, Krakow: Wydawnictwo Naukowe UP
i Nowy Sacz: Fundacja Nomina Rosae Ogréd Kultury Dawnej, 2019, wydane z funduszy Urze-
du Marszatkowskiego woj. matopolskiego; Slad pokoleri. Zydowskie dziedzictwo kulturowe
w Polsce, red. Joanna Lusek, Bytom: Muzeum Goérnoslaskie, 2021.
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Pierwszy czton tytutu ksigzki (Wiedza (nie)umiejscowiona) wprowadza
w syntetycznym ujeciu w sytuacje nauczania o zagtadzie Zydéw w Polsce; drugi
(Jak uczy¢ o Zagtadzie?) stawia pytanie podstawowe.

Rozpoznanie sytuacji nauczania o Zagladzie

Wiedza umiejscowiona w znaczeniu intuicyjnym, a takze nadawanym mu
przez wspotczesng humanistyke to wiedza, ktérg mozna przypisa¢ komus, ja-
kim$ grupom spotecznym, przez cztonkéw tych grup podzielana. Redaktorka
tomu i autorka wstepu Katarzyna Liszka pisze, Ze w Polsce wiedza o Zagtadzie
nie jest spotecznie usytuowana?, a tytutlowe ,umiejscowienie” odnosi do eseju
teoretyczki feminizmu Donny Haraway, zamieszczonego w Polsce w tomie Bada-
nia w dziataniu. Pedagogika i antropologia zaangazowane®. Niezaleznie od nie-
zupeknie przekonujgcego pozytku z innych tez tego znanego eseju dla nauczania
o Zagtadzie w Polsce (o czym p6zniej), nawigzanie do tradycji badan krytycz-
nych i spotecznie zaangazowanych kaze spodziewac¢ sie w omawianej ksigzce
przyktadéw takiej dydaktyki, ktéra daje nadzieje na zmiane dotychczasowych
praktyk edukacyjnych, mato skutecznych réwniez w opinii autoré6w omawiane-
go tomu*. Diagnoza sytuacji zawarta w czes$ci tekstow spetnia takie oczekiwania,
natomiast pytanie ,,co robi¢?” nie doczekato sie satysfakcjonujacej odpowiedzi.

Dwadzie$cia lat temu Robert Szuchta rozpoznat przeszkode w nauczaniu
o Zagtadzie zasadnicza:

ZKatarzyna Liszka, Nauczanie o Zagtadzie w dziataniu, wiedza (nie)umiejscowiona i zinte-
growana swiadomosé historyczna [w:] Wiedza (nie)Jumiejscowiona. Jak uczy¢ o Zagtadzie w XXI
wieku?, Krakow: Universitas, 2021, s. 9.

3 Donna Haraway, Wiedze umiejscowione, ttum. Matgorzata Gltowania, Dominika Ferens
[w:] Badania w dziataniu. Pedagogika i antropologia zaangazowane, red. Hana Cervinkova,
Bogustawa Dorota Gotebniak, Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe DSW, 2010. Przytaczam za
Liszka, Nauczanie o Zagtadzie w dziataniu..., s. 8.

4Robert Szuchta, Zagtada Zydéw jako temat nauczania w systemie formalnej edukacji histo-
rycznej [w:] Wiedza (nie)umiejscowiona..., s. 49-50. Chodzi zaréwno o wiedze, jak i postawy.
Na przyktad w ogélnopolskim badaniu z 2015 r. 45 procent uczniéw twierdzito, Zze w Jedwab-
nem Niemcy wymordowali Polakéw za pomaganie Zydom (Krzysztof Malicki, Krzysztof Pirég,
Postawy mtodziezy ponadgimnazjalnej wobec przesztosci i historii Polski XX wieku, Warszawa:
Wydawnictwo IFiS PAN, 2016). Z kolei we wnioskach z badania uczniéw warszawskich liceéw
z roku 2013 stwierdzono, ze ,wspierane przez szkote znieksztatcenie historii, jakim jest prze-
cenianie pomocy udzielanej Zydom, w konsekwencji wzmacnia dodatkowo nieche¢ uczniéw
do Zydéw” (Marta Witkowska, Anna Stefaniak, Michat Bilewicz, Stracone szanse? Wptyw pol-
skiej edukacji o Zagtadzie na postawy wobec Zydéw, ,Psychologia Wychowawcza” 2014, nr 5,
s. 147-159).
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Trudnos$cia w nauczaniu o Holocauscie - tu odwotuje sie do wtasnych do-
$wiadczen szkolnych - moze by¢ nieche¢ uczniéw i nauczycieli do zajmowa-
nia sie tym zagadnieniem w szkole. Stereotypy i uprzedzenia antyzydowskie,
czesto wyniesione z domu, ze Srodowiska, ale i uksztattowane przez srodki
masowego przekazu, mogg by¢ przyczyng niepowodzenia dydaktycznego®.

Stowa te pisat ,przed Grossem”, chodzito o nauczanie o Zagtadzie bez p6z-
niejszego ,dodatkowego obcigzenia” w postaci wiedzy o polskim w niej udziale.

Dwadzie$cia lat p6Zniej Anna Wencel, zapewne réwniez na gruncie wtasnego
dos$wiadczenia, stawia podobng diagnoze:

[...] wielu nauczycieli obawia sie uczy¢ o Holokauscie, gdyz zmuszeni sg wow-
czas do podejmowania tematéw trudnych, czasem niewygodnych, a reakcje
uczniéw mogg by¢ zupetnie nieadekwatne i nieprzewidywalne. Nie mozna
tez zapominac o tym, Ze nawet bardzo zainteresowani tematyka zydowska
nauczyciele moga nie by¢ wolni od stereotyp6éw oraz uprzedzen i nieSwiado-
mie utrwalac je u swoich uczniéw®.

W Wiedzy (nie)umiejscowionej problem postaw uczniéw i nauczycieli poja-
wia sie przede wszystkim jako sprawa mechanizméw obronnych - ochrony toz-
samo$ci uczniéw, ktérych dzialanie moze zablokowac pobieranie wiedzy’. Pro-
ponowane remedia s3 jednak, jak pokaze dalej, raczej kontrskuteczne.

Postawy spoteczenstwa znajdujg odbicie w podrecznikach®, podobnie jak
w programach nauczania, ktérych ksztatt wzmacnia polityka historyczna pan-
stwa. W Wiedzy (nie)umiejscowionej Robert Szuchta analizuje programy naucza-

5Robert Szuchta, Refleksje o nauczaniu historii Holocaustu w polskiej szkole [w:] Tematy zy-
dowskie. Historia, literatura, edukacja, red. Elzbieta Traba, Robert Traba, Olsztyn: Wspoélnota
Kulturowa Borussia, 1999, s. 264.

6 Anna Wencel, Konteksty nauczania o Holokauscie. Zatozenia i rezultaty seminariéw dla
nauczycieli w Zydowskim Muzeum Galicja 2010-2020 [w:] Slad pokolen..., s. 532-533 Nie moz-
na poming¢ stosowanej w wielu tekstach omownosci, np. ,tematy trudne, niewygodne”, ktéra
nie jest neutralna wobec kwestii skutecznosci dydaktyki.

7 Adam Musiat, Wyzwania edukacji o Zagtadzie w polskiej oswiacie. Refleksje z klasy szkol-
nej (inie tylko) [w:] Wiedza (nie)umiejscowiona..., s. 72, Jolanta Ambrosewicz-Jacobs, Jak uczyé
o relacjach polsko-zydowskich i Zagtadzie, nie wzbudzajqc poczucia zagrozenia dla toZsamosci
zbiorowej Polakéw? [w:] ibidem, s. 130.

8 Najrozleglejsza analiza zostata przeprowadzona ostatnio z inicjatywy Stowarzyszenia
Czulent. Wnioski wyciggniete z analizy 143 podrecznikéw do historii, jezyka polskiego, WOS,
wychowania w rodzinie, wydanych przed rokiem 2014, zob. Alina Cata, Kultura i spoteczern-
stwo w podrecznikach szkolnych z przedmiotéw humanistycznych [w:] Antysemityzm nie jest
poglgdem. Podrecznik dla edukatoréw i edukatorek. Krakéw: Zydowskie Stowarzyszenie Czu-
lent, 2016, s. 38-80; Bozena Keff, Kulturoznawcza analiza zawartosci podrecznikéw szkol-
nych zwiqzana z tre$ciami dotyczqcymi Zydéw (i pokrewnymi) [w:] ibidem, s. 81-114; Anna
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nia z 2002, 2008 i 2018 . Z poréwnania wytania sie niezaskakujace zjawisko:
przy zwiekszajgcej sie liczbie tematéw dotyczacych Zagtady (dalej zajmujgcych
niestychanie mato miejsca zaré6wno w programach, jak i w podrecznikach)?,
horyzont poznawczy kurczy sie do podawania okreslonych tez; w dokumencie
z roku 2018 pojawia sie nieobecne przedtem w dokumentach programowych
stowo ,antysemityzm” (w 2002 r. jest tam ,,skrajny nacjonalizm”), ale w kontek-
$cie dowodzacym jasno, ze chodzi tylko o antysemityzm niemiecki, uczniowie,
ktérzy koncza szkote, nie powinni tez mie¢ watpliwosci co do postaw (pozytyw-
nych) spoteczefistwa wobec Zydéw oraz (opiekunczej) roli rzadu Rzeczypospo-
litej!?. Juz po wydaniu Wiedzy (nie)Jumiejscowionej edukacja polska wzbogacita
sie o zatloZenia nowego przedmiotu, wprowadzanego od 2022 r. do szkdl $red-
nich, historia i terazniejszo$¢ (HiT)'?!, ktéry jest ostatecznym spelnieniem naro-
dowo-chrzescijanskiego modelu edukacji, formy w peini zamknietej. Forma za-
mknieta nie tylko monopolizuje narracje, ale likwiduje mozliwo$¢ pomyslenia,
ze moze by¢ inaczej.

W Wiedzy (nie)Jumiejscowionej Violeta Julkowska, nie odnoszac sie wprost do
sytuacji w Polsce, pisze o otwartym obrazie przesztosci jako cesze nowoczes-
nych podrecznikéw szkolnych, podajac przyktad polsko-niemieckiej wspotpracy
przy opracowywaniu podrecznika historii Niemiec'? Szkoda, ze nie ma tu przy-
ktad6w konstruowania takich ,otwartych” tresci'3; autorka dostarcza za to przy-
datnego dla nauczycieli i uczniéw narzedzia do badania rodzaju historiografii
wystepujacej w podreczniku, konstruujac trzy jej typy idealne*.

Lipowska-Teutch, Pochwata myslenia krytycznego [w:] ibidem, s. 115-140. Podreczniki nie
s3 neutralne $wiatopogladowo, nie rozbrajajg stereotypéw antysemickich, nierzadko je
powtarzaja, narracja szkolna nie daje wgladu w nature i skutki antysemityzmu, antyjuda-
izm jako praprzyczyna pozycji i sytuacji Zydéw w spoteczenstwach przednowoczesnych
w nich nie istnieje, nie ma gltosu mniejszosci narodowych. Trzeba zaznaczy¢, ze jedyny
do tej pory podrecznik pos§wiecony Zagtadzie, Roberta Szuchty i Piotra Trojanskiego (Ho-
lokaust. Zrozumie¢ dlaczego, Warszawa: Oficyna Wydawnicza Méwia Wieki, 2006), mimo
potkniec jest satysfakcjonujacym wyktadem ze $wietnymi ilustracjami i cytatami z rézno-
rodnych zrédet.

9Rekord pos$wieconego Zagtadzie miejsca w podreczniku historii najnowszej to 7 stron na
253 ogétem (Szuchta, Zagtada Zydéw jako temat nauczania..., s. 35).

10 Ipidem, s. 25, tabela.

1 projekt rozporzgdzenia Ministra Edukacji i Nauki z16 XII 2021.

12Vjoletta Julkowska, Problem edukacji o Zydach w XXI wieku w kontekscie szkolnego obra-
zu wieloetnicznej historii Polski [w:] Wiedza (nie)Jumiejscowiona..., s. 100.

13 Niestety brak konkretow jest cecha duzej czesci ,programowych” tekstow tomu.

14 Julkowska, Problem edukacji o Zydach..., s. 105-106, tabela; konstrukcja typologiczna
oparta na pytaniu badawczym, na jakie odpowiada, jak duzo czasu historycznego uwzglednia,
jakiego odbiorce ksztattuje.
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Adam Musiat pisze o podstawowej, zawierajacej w sobie inne, przeszkodzie
w uczeniu o Zagtadzie: etnonacjonalistycznej koncepcji narodu, wykluczajacej
nieetnicznych Polakéw poza granice wspélnoty'®. To, ze opowies¢ o Zydach jest
zawsze opowies$cig o ,nich”, miato i ma daleko idace dla nich konsekwencje; cho-
dzi o to, by uczac historii, pokazywac dtugie trwanie takiej koncepcji narodu, ze
szczegblnym uwzglednieniem okresu miedzywojennego. Postuluje, by pokazy-
wac - jako konkret - wptyw antysemityzmu na zycie Zydéw - sprawa tak waz-
na, a tak rzadko uwzgledniana. Skutki instrumentalizacji Sprawiedliwych, czyli
wyKkorzystywanie ich do zaklamywania dziejéw, edukacje opartg na pétpraw-
dach i ktamstwach nazywa pedagogikag bezwstydu'®. Analiza Adama Musiata
i ptynace z niej postulaty stojg w sprzeczno$ci z programami nauczania historii
i treSciami wiekszos$ci podrecznikéw. Jest to jednak program realistyczny w tym
znaczeniu, Ze tylko wdrozenie takich zalozen moze przyniesé rezultaty.

Jolanta Ambrosewicz-Jacobs diagnozuje sytuacje przy uzyciu podobnego
jak Adam Musiat katalogu czynnikéw: antysemityzm wsroéd ,niektérych szkét
i niektérych nauczycieli”'’, ,konflikty tozsamo$ci” wywotane przez dysonans
miedzy bohaterskg wizjg postaw i roli Polakéw poprzez historie a faktami, kté-
re te wizje falsyfikuja, szczegdlnie w odniesieniu do ostatniej wojny, tabuizacja
nowej wiedzy o Zagtadzie. Lech Nijakowski przestrzega przed skutkami hero-
izacji opowiesci o wojnie, ktéra zaczyna sie jawi¢ jako wielka przygoda'®. Ka-
tarzyna Liszka, odpowiadajac na pytania ,Jak nie méwic¢ o Zagtadzie w Polsce”,
»Jak wiedzie¢, zeby nie wiedzie¢”'%, przywotuje zjawisko $lepej plamki, ktorej
osSwietlenie dopiero pozwala umie$ci¢ narracje ,przemilczajace, zaprzeczajace,
umniejszajace, znieksztatcajgce - we wiasciwym kontekscie i podda¢ je namy-
stowi badawczemu i etycznemu”?’. Ta w jakim$ sensie podstawowa kwestia
doczekata sie w ostatnich latach takiego namystu?!, szkoda, ze w omawianym
tomie tak niewiele z konkretnych rezultatéw tych badan przenikneto do tekstow
jego autoréw, chocby jako inspiracja do tworzenia lekcji ,z literatury”. Gorzej,
niektore przytaczane w Wiedzy (nie)przyswojonej przyktady lekcji wykorzystu-

15 Musial, Wyzwania w edukacji polskiej o Zagtadzie..., s. 59-63; Ambrosewicz-Jacobs, Jak
uczy¢ o relacjach polsko-zydowskich..., s. 131.

16 Musiat, Wyzwania edukacji o Zagtadzie..., s. 68.

17 Ambrosewicz-Jacobs, Jak uczy¢ o relacjach polsko-zydowskich..., s. 123.

18 Lech Nijakowski, Edukacja o Holokaus$cie i innych ludobdjstwach. Szanse, zagrozenia
i przeszkody [w:] Wiedza (nie)umiejscowiona..., s. 108-109.

19 Katarzyna Liszka, Jak (nie) méwi¢ o Zagtadzie. W strone pamieci przyzwoitej [w:] ibidem,
s. 149.

20 Ibijdem, s. 150.

21 Katarzyna Liszka powotuje sie w tym kontekscie na ksigzke Jana Borowicza Pamiec per-
wersyjna. Pozycja polskiego swiadka Zagtady, Warszawa: Wydawnictwo IBL PAN, 2020 (ibi-
dem, s. 151). Waznych w tym zakresie prac jest znacznie wiecej, autorka przywotuje niektdre
z nich w innym miejscu swojego tekstu, w kontekscie sentymentalizacji Zydéw zastepujacej
analize ich sytuacji w spoteczenstwie (ibidem, s. 156).
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jacych literature piekng cofajg mys$lenie dydaktyczne, podczas gdy odstonito ono
juz catkowicie nowe pola; tak jest z interpretacja filmu na motywach Przy torze
kolejowym Zofii Natkowskiej?2.

Jak uczy¢ o Zagladzie w XXI wieku?

By¢ swiadomym postaw uczniow, by¢ uwaznym, nie spieszy¢ sie

Jesli przyjac za wazng przytaczang na poczatku opinie o postawach uczniéw
(i zaktadajac, ze nauczyciel poprzez swoja edukacje i wglad chce uczy¢ o Zagta-
dzie ,w prawdzie”) jako potencjalnym czynniku utrudniajagcym lub uniemozli-
wiajgcym ,pobranie” wiedzy o Zagtadzie, to edukator winien je pozna¢, by moc
uczy¢. W omawianej ksigzce za my$l taka mozna do pewnego stopnia uznac
dopominanie sie Adama Musiata o edukacje antydyskryminacyjng nie w po-
staci jednorazowych warsztatoéw, lecz przemyslanych, zintegrowanych dziatan,
wprowadzanych na samym poczatku edukacyjnej drogi ucznia??. Antydyskry-
minacja ma by¢ wymiarem edukacji stuzacej uksztattowaniu postawy wiacza-
jacej réznych ,innych” do ,,naszos$ci”?*. Inkluzywno$ci nie ma bez postawy kry-
tycznej, jej ksztattowanie jest wymagajace, potrzebuje myslenia, czyli czasu?®.
Wszystko to brzmi jak bajka, bo na przeszkodzie realizacji takiego zamiaru poza
polityka historyczng i postawami nauczycieli stoi wtasnie permanentny brak

22Jolanta Wroblewska podaje, za Arkadiuszem Walczakiem (Postawy Polakéw wobec zagtady
Zydéw podczas Il wojny $wiatowej - film ,Przy torze kolejowym” Andrzeja Brzozowskiego, http:/ /
filmotekaszkolna.fina.gov.pl/wp-content/uploads/2022 /04 /Lekcja-32-Postawy-Polakow-
wobec-Zaglady-Zydow-podczas-1I-wojny-swiatowej-%E2%80%93-film-%E2%80%9EPrzy-
torze-kolejowym-Andrzeja-Brzozowskiego-1.pdf), interpretacje opowiadaniai filmu, podkres-
lajac, ze ,nie ma jasnych odpowiedzi” - zapewne w kwestii przyczyn zabicia kobiety (eadem,
Przeglqgd materiatéw do nauczania o Zagtadzie [w:] Wiedza (nie)Jumiejscowiona...,s. 178-179),
i ta wieloznacznos¢ jest traktowana jako wzmocnienie sity filmu, przy zapoznaniu istnienia
ksiazki, ktéra w wielu artykutach rozwaza i uzasadnia kwestie istnienia przekonujgcej od-
powiedzi: istnienia antysemickiej normy: Zagtada w ,Medalionach” Zofii Natkowskiej. Teksty
i konteksty, red. Tomasz Zukowski, Warszawa: Wydawnictwo IBL PAN, 2016.

23 Musiat, Wyzwania edukacji o Zagtadzie..., s. 72. Edukacja antydyskryminacyjna sktada
sie z takich elementéw, jak konieczna wiedza o kulturze Zydéw (kim sg Zydzi), ksztattowa-
nie postawy otartej, dyskutowana wiedza o antysemityzmie (takze w Polsce) jako przyczynie
dyskryminacji i czynniku umozliwiajacym ludobéjstwo; taka edukacja zaktada wiedze o emo-
cjach uczniéw towarzyszacych przerabianym tematom (s. 64). W omawianej ksiaZce nie ma
przyktadow zaje¢ (musiatby to by¢ rodzaj warsztatéw), ktére dostarczatyby takiej wiedzy,
ale nietrudno do nich dotrze¢, np. w ksigzce Antysemityzm nie jest poglgdem mozna znalez¢
propozycje: Wojciecha Lasoty o identyfikacji antysemickiego przekazu (s. 205-240), Sylwii
Cichowskiej o otwartym mysleniu (s. 241-282), Anny Zawadzkiej o stereotypizowaniu i piet-
nowaniu (s. 283-298), Anny Makoéwki-Kwapisiewicz o istocie antysemityzmu (s. 299-338),
Beaty Zaduminskiej o zachowaniach przemocowych (s. 339-384).

24 Musiat, Wyzwania edukacji o Zagtadzie..., s. 72.

25 Ibidem, s. 64.
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czasu?®. Mozna jednak, za filozofami edukacji, powiedzie¢, ze ,czas” i ,uwaz-
no$¢” to najwazniejsze atrybuty dobrego uczenia?’, ktérych brak podczas lekcji
o Zagtadzie (i nie tylko o niej, oczywiscie) przyniesie fatalne rezultaty.

W Wiedzy (nie)umiejscowionej nie ma przyktadéw konkretnych, warsztato-
wych technik poznawania postaw uczniéw i préb ich przepracowania, chociaz

ich przyktady s3 juz opisane takze w polskiej literaturze?®,

Ltagodzic i posredniczy¢

Troska przejawiang przez autoréw Wiedzy (nie)umiejscowionej sa mecha-
nizmy obronne, ktérych pojawienie sie antycypuja, a ktére moga zablokowaé
recepcje wiedzy?®. Proponujg oni jednak remedium szczegélne, abstrahujgc od
wlasnych ustalen co do sytuacji, w jakiej zachodzi nauczanie o Zagtadzie: po-
stuluja postuzenie sie na poczatku edukacji o Zagtadzie ,dobrym wzorem” za-
chowania Polakéw, czyli opowiesScig o Sprawiedliwych; ma ono utatwi¢ uczenie
prawdy, tej o ,trudnych” zachowaniach?®’. Ze wzgledu na catkowite zdominowa-
nie sceny publicznej przez opowies$¢ o szlachetnych Polakach skad pewnos¢, ze
uczac o nich i zastrzegajac nawet wyjatkowo$¢ tej postawy (co postulujg auto-
rzy), bedziemy w stanie przej$¢ potem do ,prawdziwej” narracji o Zagtadzie,
czy nie zostanie ona z mocg odepchnieta jako nieprawdziwa? A przeciez wedle
tego samego tekstu, stojacego u Zrédet takiego pomystuy, to dotychczasowe ucze-
nie, w ktéorym dominujg szlachetni Polacy, miato powodowaé wzrost niecheci
do Zydéw?t. Opowies¢ o tych, ktérzy bezinteresownie pomagali®?, powinna by¢
przekazywana, ale chyba przy koncu edukacji, jako jej ukoronowanie (a jednak
zdarzaly sie takie sytuacje...), a nie jako wstep do niej, gdyz to, wbrew inten-
cjom, moze wiasnie zablokowaé proces przyjmowania faktéw. Pomyst z egzor-
cyzmowaniem lekéw przy pomocy Sprawiedliwych jest skorelowany z pewna
utratg ostro$ci widzenia, zamazywaniem przekazu o wojennej rzeczywistos$ci,
stwierdzeniami takimi jak: najbardziej powszechne byly postawy obojetnos$ci®3,
a w jednym czlowieku moze tkwi¢ zaréwno zlo, jak i dobro3.

26 0 czasie w edukacji zob. gtos Roberta Szuchty w dyskusji koficowej, s. 267; Ambrose-
wicz-Jacobs, Jak uczy¢ o relacjach..., s. 135.

27Jan Zamojski, Troska nauczania, ,Czas Kultury” 2022, nr 2, s. 199-211.

28 Por. przypis 23.

29 Por. przypis 8.

30 Musial, Wyzwania edukacji o Zagtadzie..., s. 72-73, Ambrosewicz-Jacobs, Jak uczy¢ o re-
lacjach polsko-zZydowskich..., s. 130-131. Postulat oparty jest na artykule: Witkowska, Stefa-
niak, Bilewicz, Stracone szanse? Wptyw edukacji o Zagtadzie na postawy..., s. 147-159.

31 Por. przypis 4.

32 Wiedza i rozumienie, na czym polegata pomoc, ro$nie, zmniejszajgc jeszcze frakcje ra-
tujacych bezinteresownie (Anna Bikont, Cena. W poszukiwaniu zZydowskich dzieci po wojnie,
Wotowiec: Czarne, 2022).

33 Ambrosewicz-Jaobs, Jak uczy¢ o relacjach polsko-zydowskich..., s. 132.

34 Ibidem, s. 124.
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Odmiennym typem narracji tagodzacej jest, wedle okreslenia Marka CzyZew-
skiego?®®, ,praca posredniczaca”, oparta na przekonaniu, ze segment tych Pola-
kéw, ktorzy nie ,zapomnieli” o Zagtadzie, lecz nigdy o niej nie wiedzieli, daje im
szanse na biograficzng przemiane:

Niewiedza [tego rodzaju] jest otwarta na co$ wiecej niz przyjecie pewnej por-
cji informacji: jest podatna na cos, co [...] Lévinas okreslit mianem poucze-
nia ze strony Innego lub jego nauczaniem. Méwigc inaczej: biernie odebrany
przekaz pochodzacy od Innego i dotyczacy jego dotkliwej krzywdy [...] moze
sta¢ sie podstawa waznego, wrecz dojmujacego, doswiadczenia biograficzne-
go jednostki, wiodacego ja do istotnej przemiany biograficzne;j3®.

Z tej Lévinasowskiej inspiracji - czyli postulatu etycznego, wspartego cicha,
zmudng praca u podstaw - mozna dokonaé przemiany postawy wobec Zydéw
u cze$ci przynajmniej cztonkéw spoteczenstwa polskiego3”. W tek$cie Katarzy-
ny Liszki miataby to by¢ przemiana $wiadka negatywnego (za Dorotg Glowacka),
tego, ktory patrzy bez wspotczucia, ,a nawet tych, ktdrzy uczestnicza w zbrodni”,
w $wiadka pozytywnego; inaczej niz u Czyzewskiego jest to postulat czysto etycz-
ny (tj. bez préby jego przetozenia na praktyke), naktadajacy na nas(?) obowig-
zek nastepujacy: ,zauwazenie $wiadka negatywnego i préba «zobaczenia» tego
$wiadka, a moze zrozumienia go, moze okaza¢ sie warunkiem budowania niede-
fensywnej pozycji podmiotowej wobec Zagtady w Polsce”38. Donna Haraway ma
w tym pomdc, podsuwajgc m.in. takie pytania: Jak widzie¢? Z kim patrzec? Jakie
s3 ograniczenia widzenia?*? Jak odpowiedzie¢ ma na te pytania kto$, kto patrzy
na $wiadka negatywnego, czyli kogo$, kto na przyktad popeit zbrodnie? Poza
niejasno$cia i watpliwosciami, brakiem regut (a nawet wskazéwek) przektadu na
praktyke spoteczng jest tez trudnos¢, ktora sama autorka opisuje jasno: jako ry-
zyko, Ze zamiast trudnego rozumienia (czym ono miatoby by¢?) ,Swiadectw nega-
tywnych” wpadniemy w sentymentalizujaca idealizacje przesztosci, ustanawiajac
czy to ,wspdlnote tesknigcych”*, czy ,wspélnote Polakéw ratujacych Zydow”*L.

35 Marek Czyzewski, Praca posredniczqca w relacjach polsko-zydowskich. Doswiadczenie
biograficzne i dyskurs publiczny [w:] Zagtada Zydéw na polskiej prowincji, red Adam Sitarek,
Michat Trebacz, Ewa Wiatr, L6dZ: IPN i Wydawnictwo UL, 2012, s. 481-498.

36 Ibidem, s. 489.

37 Nie wdajac sie w polemike z bardzo zreszta precyzyjnie wyrazonym stanowiskiem Mar-
ka Czyzewskiego, ktdry na dodatek przektada jezyk filozofii Lévinasa na jezyk dziatania, moz-
na tylko zaznaczy¢, Ze trudno przyja¢, iz w spoteczenstwie ci, ktérzy nie przezyli Holokaustu,
sa po prostu tabula rasa, niepodlegajaca dziataniu wzoréw kultury i prze$wiadczen spotecz-
nych na temat Zagtady.

38 Liszka, Jak (nie) méwié¢ o Zagtadzie?..., s. 155.

39 Ibidem.

40 Ibidem, s. 156, autorka powotuje sie na: Elzbieta Janicka, Tomasz Zukowski, Przemoc
filosemicka? Nowe polskie narracje o Zydach po roku 2000, Warszawa: IBL PAN, 2016.

41 Ibidem, odwotanie do: Tomasz Zukowski, Wielki retusz. Jak zapomnielismy, ze Polacy za-
bijali Zydéw, Warszawa: Wielka Litera, 2018.
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By¢ moze podstawowy postulat Katarzyny Liszki wyksztatcenia pamieci przy-
zwoitej, czyli nieupokarzajacej (za izraelskim filozofem Avishaiem Margalitem,
ktéry twierdzi, ze usuniecie zta jest pilniejsze niz uczynienie dobra), a obowig-
zek ten miatby dotyczy¢ przede wszystkim dziatania instytucji*?, to ten warunek
minimum, sine qua non dalszych dziatan, przypominajacy wymog poprawnosci
politycznej, mozna traktowac takze jako wyraz realistycznej abdykacji z niereali-
stycznego postulatu przeksztatcenia Swiadka negatywnego w etycznego.

Jeszcze inng odmiang narracji tagodzacej (cho¢ u podtoza wszystkich z nich
stojg podobne przeswiadczenia) sg teksty, ktérych autorzy przeskakujg sytuacje
spoteczna edukacji o Zagtadzie w Polsce, a nawet rzeczywisto$¢ Zagtady. Monika
Krzykata we wprowadzeniu do dziatan artystycznych Osrodka ,Brama Grodz-
ka - Teatr NN” opisuje ich zatozenia - ,, maksymalng otwarto$¢ prezentowane-
go dziedzictwa” - czemu musi towarzyszy¢ ,krytyczna autorefleksja”, ale taka
sktéra stroni od konfliktu (konfliktogennej historiografii), a zwraca sie w strone
dyplomacji kulturalnej, czutej na wiezy pamieci i potrzeby przeformutowania
logiki budowania tozsamo$ci”*3. Z dalszego wywodu okazuje sie, ze chodzi o bu-
dowanie, za Ewg Domariskg, ,mocnego podmiotu”, ktéry jest w stanie ,zrzucic
tozsamos¢ ofiary”. To piekny cel, ale jesli ceng za zaprzestanie traktowania siebie
jako ofiary jest ,niekonfliktowa historiografia”, to poza niejasnoscig dotyczaca
samego pojecia , dziedzictwa otwartego” podstawowg watpliwos$¢ budzi to, czy
da sie zbudowac taka trwala tozsamos$¢ na gruncie nieprawdy o rzeczywistos$ci.

Uzywac swiadectw indywidualnych

Swiadectwa indywidualne (dokumenty osobiste, sztuka) s preferowanymi do-
kumentami historii wspotczesnej. W uczeniu o Zagtadzie zajmuja miejsce szczeg6l-
ne - trwa ,era $wiadka’, a autorzy tomu przywiazuja do nich duza wage. Swiadec-
two $wiadka moralnego, wedle Avishaia Margalita tego, ktéry ,,wtasnym istnieniem
i whtasnymi stowami méwi o doznanym cierpieniu”) ma zasadnicze znaczenie dla
pamieci o Szoa*. Swiadectwo takie moze poméc ,we wzbudzeniu empatii i zalu”,
a takze (zapewne w zwigzku z tym) stanowié podstawe do podjecia ,tak trudnych
kwestii, jak postawa niezydowskich sgsiadéw”*>. Lech Nijakowski zwraca uwage,
ze ze wzgledéw demograficznych spotkanie ze §wiadkiem epoki moze by¢ zastepo-
wane coraz bardziej dostepnymi nagraniami z archiwdw historii méwionej*°.

42 Liszka, Jak (nie) méwic¢ o Zagtadzie..., s. 159.

43 Monika Krzykata, Jak dba¢ o pamie¢ zdarzen i dziedzictwo kulturowe? Osrodek ,Brama
Grodzka - Teatr NN” [w:] Wiedza (nie)umiejscowiona..., s. 208-209.

“4Ibidem, s. 150.

4> Musiat, Wyzwania edukacji o Zagtadzie..., s. 71: ,Wazne jest uczenie z wtgczaniem empa-
tii, przedstawianie loséw pojedynczych ludzi [ ...]"; Ambrosewicz-Jacobs, Jak uczy¢ o relacjach
polsko-zydowskich..., s. 143.

6 Nijakowski, Edukacja o Holokauscie i innych ludobdjstwach..., s. 110. Piotr Filipkowski
zwracal uwage na zwyczajowa rytualizacje spotkan ze $wiadkami; nagranie czy dokument
osobisty ma z tego wzgledu pewna przewage (idem, Pamied, postpamieé i lekcje (z) historii. So-
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Réwnolegle, ku niematemu zaskoczeniu, niektérzy autorzy postulujg uzycie
w kontekscie uczenia o Zagtadzie Swiadectw polskich do zapoznania sie z ciezki-
mi przezyciami podczas wojny (trauma dziecka czy wieznia Auschwitz)*’, co ma
pozwoli¢ na przezwyciezenie ,jednostronnej perspektywy” Zrodet zydowskich
i umozliwi¢ ,przekraczanie barier tworzonych przez tozsamos$ci zbiorowe”*8,
Tak myslac, neguje sie de facto sens wysitku by¢ moze wlozonego wczesniej
w ksztatcenie empatii w stosunku do Innego, obniza wage postulatu, by da¢ gtos
ofiarom Zagtady, oraz, co bardzo wazne, umozliwia (bezwiedne nawet) przekie-
rowanie myslenia i odczuwanie ucznia na bezpieczny dla tozsamos$ci narodowej
nurt polskiej martyrologii.

W omawianym tomie znalazto sie tez oméwienie dwéch waznych rezerwu-
arow zrodel osobistych: Archiwum Ringelbluma*’, ciggle stabo wykorzystywa-
nego w praktyce szkolnej, i literatury zydowskiej pisanej podczas Zagtady, o kt6-
rej przyktadach w osobistym tonie pisze Bente Kahan®’.

W Wiedzy (nie)umiejscowionej brak niestety refleksji nad granicami stoso-
wania dokumentu osobistego, Zrédla potrzebnego, takze bardzo pociagajacego.
Najbardziej nawet poruszajacy tekst nie dziata sam. Bez wtozenia $wiadectwa
pojedynczej osoby w rame historyczng, ktédra umozliwi uczniom rozumienie
i interpretacje tego, co widza lub czytaja, zostawiamy ich bezbronnymi, albo,
odwrotnie, wyposazamy ich w mozliwo$¢ ucieczki w narracje tagodzaca; jed-
ng z jej form jest falszywa identyfikacja. Istnieje empatia, ktora zastania gtebie
doswiadczenia ofiary, daje za$ poczucie satysfakcji z dobrze (a przedwczesnie)
spetnionego obowiazku, i empatia pozadana, ktéra ,taczy sie nie z samowystar-
czalng, projekcyjna czy inkorporujaca identyfikacja, ale z tym, co mozna nazwacé
empatycznym niepokojem w obliczu traumatycznych wydarzen granicznych
[...]", pisal Dominick LaCapra®l. ,Ten niepokdj zapobiega, albo przynajmniej
hamuje, tagodzace narracje i niezaposredniczong identyfikacje”. Sentymentali-
zacja moze sprawi¢ swoistg satysfakcje i ukojenie, bez potrzeby dalszego na-
mystu, cho¢by nad przyczynami powstania sytuacji granicznej, w jakiej znalazta

cjologiczne impresje z poobozowych miejsc pamieci [w:] Muzea martyrologiczne w Polsce i Niem-
czech. Pamied, edukacja, turystyka, red. Robert Traba, Katarzyna Woniak, Enrico Heizer, Gunter
Morsch, Warszawa: ISP PAN, Berlin: Centrum Badan Historycznych PAN, 2018, s. 261-263).

47 Jolanta Wréblewska proponuje wykorzystanie (wéréd innych przyktadéw uzycia lite-
ratury i sztuki) filmu opartego na prozie Anny Janko Mata zagtada, o martyrologii dzieci Za-
mojszczyzny, a takze obrazéw wieznia Auschwitz Mariana Kotodzieja (eadem, Przeglgd mate-
riatéw do nauczania o Zagtadzie ..., s. 185-190).

*8 Ambrosewicz-Jacobs, Jak uczy¢ o relacjach polsko-zydowskich..., s. 143.

9 Justyna Majewska, Swiadkowie i swiadectwa Zagtady [w:] Wiedza (nie)przyswojona...,
s. 243-256.

50 Bente Kahan, Nauczanie o Holokauscie przez sztuke - osobiste przemyslenia [w:] ibidem,
s. 195-206.

S1Jacek Leociak, Marta Tomczok, Afektywny kicz Holokaustu, ,Zagtada Zyd(’)w. Studia i Ma-
teriaty” 2021, nr 17, s. 25.
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sie ofiara. JesteSmy $wiadkami wysypu inicjatyw, ktére dajg przyjemne odczu-
cia tego rodzaju, i skuteczne hamujg prace nad zmiang postawy wobec Zydéw
i ,rzeczy zydowskich”>2,

Poréwnywa¢ ludobdjstwa

Lech Nijakowski ma absolutng racje, kiedy pisze o edukacyjnych pozytkach
z uczenia o ludobojstwach, z ktérymi ludzko$¢ miata do czynienia na przestrze-
ni historii®3; powinny one sta¢ sie koniecznym elementem wyksztalcenia histo-
rycznego i obywatelskiego. Podkresla jednak, polemicznie, ze Szoa nie byto lu-
dobojstwem wyjatkowym i nieporéwnywalnym?®*, Szczegdlne i odrebne miejsce
Holokaustu w edukacji w Polsce wynika (powinno wynikac) z tego, Zze dotyczyto
obywateli Polski, i ma trwajace do dzisiaj konsekwencje nie tylko demograficzne
i kulturowe, lecz gtebokie skutki tozsamosciowe. Uczac o Zagtadzie, uczymy (po-
winni$my uczy¢), o utrzymujacych sie setki lat na tych ziemiach dyskryminacji
i wykluczeniu i ich przyczynie - antysemityzmie. Nie ma przy tym powodéw, by
nie mowi¢ przy tej okazji na przyktad o podobienistwach w ideologicznych kon-
strukcjach wykluczania Tutsi w Rwandzie i Zydéw w Europie czy réznicach w po-
radzeniu sobie ze sprawiedliwo$ciag wobec zbrodniarzy w Rwandzie i w Polsce.

Odwiedza¢ miejsca pamieci

Wielu autoré6w omawianego tomu podkresla edukacyjna wage szkolnych wi-
zyt w miejscach pamieci. Definicja ,miejsca pamieci” jest szeroka, zwykle w kon-
tekscie uczenia o Zagtadzie chodzi o byte obozy, ale Ewa Skrzywanek poswieca
artykut projektowi, ktéry miat trzy cele na raz: ksztattowanie ,tolerancji i sza-
cunku wobec innych nacji, religii, przekonan i kultur”, ,budzenie poczucia dumy
z historii i dziedzictwa kulturowego” oraz snucie ,refleksji nad wtasnymi po-
stawami, opiniami i zachowaniami”>>. Czynnikami oddziatywajacymi miaty by¢
z jednej strony ,artefakty, obrazy, dzwieki, przestrzen, chwile zadumy, emocje,
jakich doznawali uczniowie, z drugiej strony rzetelne, naukowe podejscie do hi-
storii, w tym do problematyki Zagtady [...]”°°. W tych ramach, zaleznie od grupy
wieku, dzieci i mtodziez zwiedzaty wroctawska Dzielnice Wzajemnego Szacunku
Czterech Wyznan, starsi dolnoslgskie Koscioty Pokoju®” czy Centralne Muzeum
Jenncow Wojennych w Lambinowicach, najstarsi obozy koncentracyjne, o$rodki
zaghady, ,wybrane zabytki” > i inne miejsca, wazne i ciekawe. Jaka w tym konglo-

52Janicka, Zukowski, Przemoc filosemicka? Nowe polskie narracje o Zydach..., passim.

53 Nijakowski, Edukacja o Holokauscie i innych ludobdjstwach..., s. 107-110.

54 Ibidem, s. 111.

55 Ewa Skrzywanek, Edukacja w miejscach pamieci. Wroctawski projekt edukacyjny 2013~
2920 [w:] Wiedza (nie)przyswojona..., s. 233. W projekcie wzieto udziat ponad 45 tys. oséb.

56 Ibidem.

57 Ko$cioly w Jaworzu i Swidnicy, wystawione z okazji pokoju westfalskiego.

58 Skrzywanek, Edukacja w miejscach pamieci..., s. 233-234.
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meracie waznych miejsc pamieci jest przestrzen do uczenia o Holokauscie, sko-
ro oglada sie rzeczy i miejsca tak rézne? Dotyczace historii polskiej i zydowsKiej,
a takze chrzescijanskiej? Bez czasu i uwaznosci by¢ moze w stosunku do kazdej
z nich, ale dla tak obcej jak zagtada Zydéw, z duzym prawdopodobienstwem?

Mozna twierdzi¢, Zze podstawa kazdego dziatania, ktére ma by¢ skuteczne,
jest krytyczne spojrzenie na dotychczasowe praktyki. W catym tomie opisuje
sie dziatania edukacyjne w konwencji projektujacej, nigdy sprawozdawczo-kry-
tycznej. Projekt o miejscach pamieci, wyzej opisany, byt oceniany za pomocg
ankiety sondujacej opinie o nim; badanie wskazato na sukces®?, cho¢ nie ma in-
formacji, a moze i refleksji, co poza sama opiniag miatobyby by¢ jego kryterium.
Lech Nijakowski zwrdécit uwage, Ze nieudana wizyta w muzeum moze zaszko-
dzi¢ w wychowaniu®, poniewaz ,masowo$¢” grozi niebezpieczenstwem opro-
wadzania przez niekompetentnych przewodnikéw®?; ,masowos$¢”, nalezy dodad,
szkodzi zapewne szczegdlnie opowiadaniu o losie Zydow. Wydaije sie, ze refleksji
o tym, jak miejsca pamieci sg przygotowane do edukacji o Zagtadzie, nie ma nie
tylko w omawianej ksigzce, lecz takze w wydawnictwach po$wieconych eduka-
cji w muzeach pamieci®?.

Wspbtczesna krytyka muzedéw-miejsc pamieci, gdzie dokonywata sie Za-
gtada, porusza nowe aspekty rozwigzan wystawienniczych, ktore byty tam ,od
zawsze”, na przyktad fetyszyzacje autentycznosci, szczegdlng wage przywiazy-
wang do rzeczy, co przez koncentracje uwagi moze hamowac proces gtebszego
poznania®®. Mogloby to postawi¢ przed nauczycielem lepiej niz kiedy$ uzasad-
nione pytanie: czy pojecha¢ z uczniami do obozu-miejsca pamieci Majdanek, czy
do miejsca pamieci Treblinka? A moze do miejsca pamieci Szczuczyn?

* * *

Robert Szuchta nawotuje do resetu edukacyjnego w odniesieniu do naucza-
nia o Zagtadzie: ,zacznijmy od porzadnej diagnozy: w jakim miejscu jesteSmy,
czego dokonaliSmy? Czy jesteSmy skuteczni? Jakie sg przyczyny naszych niepo-
wodzen?”%4,

59 Ibidem, s. 239.

60 Nijakowski, Edukacja o Holokauscie i innych ludobdjstwach..., s. 118.

61 Jbidem, s. 110.

62 Ksigzka, ktora przedstawia krytyczne spojrzenie na edukacyjne funkcje muzeéw pamie-
ci, dotyczy Niemiec i innych krajéw Europy Srodkowo-Wschodniej, a w odniesieniu do Polski
okresu PRL, to Muzea martyrologiczne w Polsce i Niemczech.

63 Justyna Kowalska-Leder, Fetyszyzacja autentycznosci - casus muzeum-miejsce pamieci,
+Zagtada Zydéw. Studia i Materiaty” 2021, nr 17, s. 74.

64 Szuchta, Zagtada Zydéw jako temat nauczania..., s. 48, a takze jego gtos w dyskusji kon-
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